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Die Uberfachlichen Kompetenzen

wselbstwirksamkeit = Lernstrategien
»5elhsthehauptung = problemlSeefEhigkeit
s5elbstrefiexion =Kedienkompsetenz

»Kooperationsfahighkeit

= ¥onstruktiver Umsang
mit Wielfalt

= ¥onstruktiver Umsang
mit konflikien

Philosophiespezifisch: Auseinandersetzung mit den Kernproblemen des gesellschaftlichen Lebens



Anforderungsbereich Operatoren

Beispiele fiir Operatoren im Rahmen der drei Anforderungsbereiche:

I . i
R isi d
Reproduzieren eokgamsn.eren an Reflektieren und Beurteilen
Analysieren

Nennen Ordnen Deuten
Beschreiben Zusammenfassen Uberpriifen
Wiedergeben Erlautern Diskutieren
Zusammenstellen Vergleichen Beurteilen

Untersuchen Begriinden

IQSH: Fachanforderungen Philosophie, Primarstufe, S. 11



Zielsetzung der Leitprinzipien zur unterrichtlichen Gestaltung
des Philosophieunterrichts der TKS

- Das Fragen nach Erkenntnissen, Griunden, Werten des Handelns, Bedingungen zum Leben in der
Gemeinschaft

- Erziehung zur Nachdenklichkeit

- Philosophie als Mittel der Orientierung in Denken und Handeln begreifen

- Entwicklung eines problembewussten Zugangs zu der Welt (Lebens-Erfahrungswelt der Kinder als
Ausgangspunkt)

- Die Fahigkeit Sachverhalte, Gegenstande und Phanomene des Alltags altersangemessen als philosophisch
prinzipiell fragwiirdig zu beschreiben und reflektieren

- Entfaltung von Deutungsansatzen

- Hypothesenentwicklung

- Entwirfe und Diskussion kontroverser Standpunkte

- Die allmahliche Entwicklung und Entfaltung der Fahigkeit zur eigenstandigen Urteilsbildung und
selbstandigen Reflexion

- Die Sprachbildung

IQSH: Fachanforderungen Philosophie Primarstufe S.9 f.



1. Leitprinzip: In allen Unterrichtseinheiten
werden alle folgenden Basiskompetenzen
gefordert.



Basiskompetenzen und Zielsetzung des Philosophieunterrichts flir die Eingangsphase

Wahrnehmungs-
kompetenz

Deutungs-
kompetenz

Argumentations-
kompetenz

Urteilskompetenz

Darstellungs-
kompetenz

- bewusst und auf-
merksam Phano-
mene und Vorgén-
ge wahrnehmen

« ihre Aufmerksam-
keit auf die eige-
nen Gefihle und
Empfindungen
richten

- die eigenen Wahr-
nehmungserfah-
rungen bewusst
zum Gegenstand
ihrer Aufmerksam-
keit erheben und
im Zusammenhang
mit den Erfahrun-
gen anderer analy-
sieren

- die Verlasslichkeit

der eigenen und
fremden Wahrneh-

mung bewerten

» Deutungen von

Wahrnehmungen
unterscheiden

« Deutungen auf der

Grundlage von
Wahrnehmungen
vornehmen

+ Deutungsmég-

lichkeiten von
Phanomenen und
Sachverhalten ver-
gleichen, prifen
und bewerten

+ ein Argument iden-
tifizieren

- ein eigenes Argu-
ment formulieren

- ein Argument als
Folge von Préamis-
sen erkennen

- verschiedene Argu-
mente miteinander
vergleichen

- gute von weniger
guten Argumenten
unterscheiden

+ ein Argument be-
werten

« Urteilen von Mei-
nen unterscheiden

+ spontanes Urteilen
von begrindetem
Urteilen unterschei-
den

+ auf der Grundlage
eines oder mehre-
rer Argumente ein
Urteil abgeben

- das eigene Werten
und Urteilen hinter-
fragen

- eigene Gedanken
und Empfindungen
zum Ausdruck brin-
gen

- eigene Wahrneh-
mungen, Fragen
und Gedanken
formulieren

- die Formulierung
eigener Wahrneh-
mungen, Fragen
und Gedanken
zunehmend so zu
gestalten, dass sie
fur andere gut ver-
stéandlich ist

« das Wesentliche
einer Beobachtung
oder eines Prob-
lems zunehmend
geordnet darstel-
len




Basiskompetenzen und Zielsetzung des Philosophieunterrichts fiir die Ausgangsphase

Wahrnehmungs-
kompetenz

Deutungs-
kompetenz

Argumentations-
kompetenz

Urteilskompetenz

Darstellungs-
kompetenz

- die eigene Lebens-
welt als befragens-
wert wahrnehmen

detailreich und dif-

ferenziert Sachver-
halte und Situatio-
nen wahrnehmen

und miteinander
vergleichen

Wahrnehmungen
strukturieren und
im Zusammenhang
erlautern

Wahrnehmungs-
vorgange analy-
sieren

Wahrnehmungs-
erfahrungen von
sich und anderen
bewerten

+ Wahrnehmungs-
tduschungen zum
Gegenstand ihrer
Aufmerksamkeit
erheben

die eigene Wahr-
nehmung mit
kritischem Blick
betrachten und als
Deutung von Wirk-
lichkeit beschrei-

ben

Deutung und
priméare Wahrneh-
mung vergleichen

zwei und mehr

Deutungsmog-
lichkeiten von
Phdnomenen und
Sachverhalten im
Zusammenhang
betrachten, verglei-
chen, prifen und
bewerten

- ein Argument
identifizieren und
bewerten

eine Argumentati-
on aufbauen und
dabei zwei oder
mehr Argumente
miteinander ver-
kntpfen

Pramissen formu-

lieren und als Basis
fir ein Argument
verwenden

unterschiedliche
Argumente mitein-
ander vergleichen

einen Argumentati-
onsgang bewerten

- Aussagen als Urtei-
le Gber Sachverhal-
te beschreiben

- spontanes Urteilen
von begriindetem
Urteilen unterschei-
den

die Plausibilitat
und/oder Hinter-

fragbarkeit von
Pramissen untersu-
chen

auf der Grundlage
eines oder mehre-
rer Argumente ein
Urteil abgeben

das eigene Werten
und Urteilen hinter-
fragen

auf der Grundlage
von Argumenten
ein reflektiertes
Urteil abgeben

das eigene Werten
und Urteilen be-
wusst hinterfragen

- sich unterschiedli-
cher Méglichkeiten
und Medien bedie-
nen, eigene und
fremde Gedanken
und Argumente
darstellen

das Wesentliche
eines Problems
oder eines Gedan-
kens geordnet dar-
stellen




2. Leitprinzip: Es werden Einheiten zu Themen
aus den Reflexionsbereichen geplant.



Reflexionsbereiche des Philosophieunterrichts

Erkenntnistheoretischer

Reflexionsbereich

e Was kann wissen?

!

Was ist Gegenstand
meiner Erkenntnis, woraus
resultiert und wie weit
reicht sie?

Moralischer
Reflexionsbereich

e Wassollich tun?

!

Wie soll ich handeln und
wie lasst sich  mein
Handeln mir selbst und
anderen gegeniber
begriinden?

Metaphysischer

Reflexionsbereich

e Was darfich hoffen?

!

Was sind  existenzielle
Hoffnungen und
Beflirchtungen und wie

gehe ich damit um?

e Was ist der Mensch?

Wer bin ich als
Individuum?

Was zeichnet
als Menschen aus?

mich

Die Reflexionsbereiche werden spiralcurricular in der Eingangsphase mit mindestens je einem Thema aus
jedem der vier Reflexionsbereiche und in der Ausgangsphase mit mindestens zwei Themen behandelt.



3. Leitprinzip: Jede Unterrichtsstunde verfolgt

das Ziel, dass die Untersuchungsgemeinschaft

von LK und Lernenden eine themenspezifische
Problemfrage untersucht.



Themen

Ubersicht der Themen fiir den Unterricht in der Eingangsphase

Eingangsphase Reflexions- Thema
bereich
1 Was weil} ich, und woher weil} ich etwas? Gegenstande und Quellen des Wissens
1 Was ist wahr, was ist falsch? Wahrheit, Irrtum und Unwahrheit
1 Gedanken und Gefiihle
2 Warum sollte man mutig oder tapfer sein?
2 Warum wollen wir gliicklich sein?
2 Wozu brauchen wir Regeln?
2 Was ist gerecht? Was ist ungerecht?

Alleinsein und Behiitetsein

Wiinsche und Hoffnungen

Wer bin ich?

Meine Beziehung zu anderen

Ich und mein Tier

» Im Folgenden werden verbindliche thematische Absprache fir die Timm-Kroger-Schule getroffen. Grundlage
hierfiir stellt die Annahme, dass das Fach Philosophie jahrgangsrein und einstiindig unterrichtet wird.



Verbindliche Themenvereinbarungen in Jahrgangstufe 1

Konkretisierungen
Themen und mogliche Problemfrage

Geeignete
Problemfragen

Material

Verbindliche
Absprachen

Was kann ich wissen?:
e Gedanken und Gefihle

Was soll ich tun?
e Wozu brachen wir Regeln?

Was darf ich hoffen?:
 Alleinsein und Behitetsein

*Weitere mogliche Themen in Passung an die

Lerngruppe werden durch die Fachlehrkraft festgelegt.

N

melche Moglichkeiten gibt es h

Geflihlen umzugehen und diese zum
Ausdruck zu bringen?

Wie reagieren andere auf meine
Gefiuhle?

Was beeinflusst meine Gefiihle?

Waire ... ohne Regeln vorstellbar?
Warum verstoBen wir manchmal
gegen Regeln?

Ware ohne Regeln alles erlaubt?

Warum wollen wir manchmal alleine
sein?

Warum fihlen wir uns einsam?
Inwiefern unterscheiden sich ,alleine
sein“und ,einsam sein?

/

K Das Farbenmonster

\_

Das kleine Ich bin ich
Ich bin genau so wie ich bin
Knietzsche

~

Heute bin ich

Blumen im Kopf

Was mache ich mit einer
Idee

Knietzsche

Ein Dorf ohne Regeln

Ich bin flr mich
Knietzsche

Irgendwie Anders
Trau dich Koala
Knietzsche

/

@ferenzierung durch: \

. Kooperative Lernformen

* Tippstationen

*  Visualisierungshilfen

*  Auf Unterrichtsphasen
angepasste
Aufgabenformate mit
Operatoren aus allen drei
Anforderungsbereichen

Die Problemfragen

* Die Problemfragen
orientieren sich an dem
Leitfaden und kénnen an die
Lerngruppe angepasst
werden.

Reihenfolge der Themen

* Die vorgegebene
Reihenfolge der Themen

wird entsprechend der
Nummerierung eingehalten.




Verbindliche Themenvereinbarungen in Jahrgangstufe 2

Konkretisierungen Geeignete - Verbindliche
. 1 Materialien
Themen und mogliche Problemfrage Problemfragen Absprachen
. . . Was nehme ich wahr und beschreibe
Was kann ICh W|Ssen?. mes? \ K Sieben blinde Méuse\ (ifferenzierung durch: \
: H ? Inwiefern kénnen sich . ; .
‘ WaS Ist Wahr’ was ist faISCh ‘ Wahrnehmungen voneinander A”e sehen eine Katze ¢ Kooperatlve
Wahrheit. Irrtum. Unwahrheit unterscheiden? * Knietzsche Lernformen
/ / Wie koénnen Sinneswahrnehmungen

* Tippstationen
* Visualisierungshilfen

tduschen?

. Was ist U htigkei d . . . . pu ]
Was soll ich tun? T e pneerecniErelt une warum . Elr\ehr fur dich zwei fur Auf Unterrichtsphasen
H P) H ? unterschiedlich wahr? mic angepasste
 Was ist gerecht? Was ist ungerecht: e et vertellt . Knietssche Augfg:benformate -
werden?
_— . o e Operatoren aus allen
. t t . : .
Was darf ich hoffen?: iwiefern gt es den 2stand des Das blaue Monster wil drei
° Wu nSChe u nd Hoffnu ngen Inwiefern kann ich mir Wiinsche mit alles Anforderungsbereichen
Geld erfiillen? ¢ Knietzsche
Inwiefern gibt es groBe und kleine
Wiinsche?

Inwiefern ist es gut, die wiinsche der
mir wichtigen Menschen zu kennen?

* Josef Schaaf will auch

einen Menschen
k / ¢ Knietzsche / k /




Verbindliche Themenvereinbarungen in Jahrgangstufe 3

Konkretisierungen Geeignete - Verbindliche
.y Materialien
Themen und mogliche Problemfrage Problemfragen Absprachen
. . 3. ﬁiekénnen wir Zeit wahrnehm% . \ (ifferenzierun durch: \
Was kan_n IC|.'1 WIS-Sen o Hat die Zeit ein Anfang und ein * Bi Idlmpulse . Kooperati\;ge
 Was ist die Zeit? Ende? e Ratsel

Welt und Universum als Gegenstand
unseres Nachdenkens

Was soll ich tun?

Mit Freunden umgehen

Mit der Natur/ mit Tieren umgehen

*

Warum messen wir die Zeit?

Was befindet sich hinter dem
Himmel?

Was ist das Universum und wie ist
es entstanden?

Kénnen wir uns weiteres Leben im

All vorstellen?
Was macht eine Freundschaft aus?

Inwiefern gibt es unterschiedliche
Arten von Freundschaften?

Inwiefern dirfen wir Tiere
benutzen?
Sollten Menschen mit nicht-

menschlichen Tieren zusammen
eben?

Buch: Momo,
Genau so wie du
bist!, Josef Schaaf
will auch einen
Menschen, Das
Monster vom
Planeten
Messwerkzeuge
Stationsarbeiten

Knietzsche

Lernformen

* Tippstationen

* Visualisierungshilfen

* Auf Unterrichtsphasen
angepasste
Aufgabenformate mit
Operatoren aus allen
drei
Anforderungsbereichen

/




Verbindliche Themenvereinbarungen in Jahrgangstufe 3

Konkretisierungen Geeignete Materialien Verbindliche
Themen und mogliche Problemfrage Problemfragen Absprachen
Was darf ich hoffen?: / Warst du allméchtig, \ /. Bildimpulse \ @ferenzierung durch: \
wiirdest du den Tod * Kooperative
e Leben und Tod abschaffen? e Bodenbilder Lernformen
) xzs?pass'e” nach dem * Buch: Pechvogel *  Tippstationen
und . Vis:alisierunfshilr:‘en
. * Auf Unterrichtsphasen
) ) ) . Habe ich Einfluss auf meine Unglucksra be’ angepasste
o Wora Uf ha be |Ch ElnﬂUSS, wora Uf NnIC ht? Lal;jnen und mejr;VirhaIten AbSCh|ed von Opa Aufgabenformate mit
anderen gegenubper:
Wie viel Wahrheit steckt in Elefant’ Der Baum dOpgratoren aus allen
Redensarten zu Schicksal der Erinnerung, Arefl q b i ch
d Zufall? . nforderungsbereichen
Hna e Orangen fiir Opa

 Knietzsche

\ U PAS JAN y




Verbindliche Themenvereinbarungen in Jahrgangstufe 4

Konkretisierungen Geeignete Materialien Verbindliche
Themen und mogliche Problemfrage Problemfragen Absprachen

fommmmr N (O

* Funktion und Bedeutung von Sprache
und Zeichen

Was soll ich tun?
e Was sind Rechte und wozu dienen sie?
 Wahrheit und Lige

Was darf ich hoffen?:
* Fragen nach Gott
* Was ist der Sinn meines Lebens?

L A% PN JAN y




Methoden

analog/ digital

Einfliihrungsstunden, Abschlussstunden (in der Einheit fortgeschritten), ,universelle Methoden”

BegriiBu | (inhaltlicher) | Problematisieru | Kontrover | Erarbeitung Sicherung Auswertung Diskussion Inhaltlic | Sonstige
ng Einstieg ng se mit: he Reflexion/Feed
Reflexio | back
n
Lieder Blitzlicht Kopfstandmetho | Marktplatz | Mindmar DAB Haltestelle Kopfstandmetho | DAB Feedbackbdgen
Heute Vorlesegespra | de Vier-Ecken | Mentimeter Debatten Museumsrund | de Paradox | Digitale
flihle ich | che Gedankenexperi | DAB Lepgrelle, Gerichtsverhand | gang DAB a Medien/Plattfor
mich Stille Impulse ment Zweifellaw | Placemat lung DAB Einen men
Spriche, | Bild des Tages | DAB ine DAB Begriffsnetze Checklisten Standpunkt Helfende Hand
Reime, DAB Grenzfille Glasgow- Kinder- Beziehungsnetz | einnehmen DAB
Satz des | Fragerunden | Menschenzeituhr Methede, Feuilleton e Bauchzeitung
Tages Paradoxa Gesprachsaufstel Eine Gerichtsverhandl|
ler Werteleine ung
Einen Begriff mit bestiicken (z.B | Argumentationsk
Vergleichen, gegenseitig ette
Metaphern oder bepunkten)

Sprachbildern
umschreiben
Eine Werteleine

bestiicken
Argumentationsk
ette




Didaktische Struktur einer Philosophiestunde

1. Einstieg/Anschauung
Funktion: Sie bereitet das Lernvorhaben der Stunde vor.

Aufgaben der Lehrkraft bei der Planung und bei der Durchfiihrung:

- Sie sorgt dafur, dass der Unterrichtsgegenstand ,gemeinsamer Gegenstand” aller Beteiligten wird.

- Sie ermdglicht durch geeignetes Unterrichtsmaterialien und ein geschicktes Lernarrangement, dass sich
den Schilerinnen und Schiilern ein Zusammenhang eréffnet, aus dem eine Problemstellung erwéchst.

Achtung: Diese Phase soll immer auf den Kern der Stunde zielen!

2. Problematisierung

Funktion: Das zugrunde liegende Problem wird erkannt und formuliert.

Aufgabe der Lehrkraft bei der Planung:
- Sie bedenkt bei der Planung, ob das Material, das sie zur Anschauung bereitstellt, gentigend Problempotential
enthalt beziehungsweise einen Problemldsungsdruck erzeugen kann.

Aufgabe der Lehrkraft bei der Durchfiihrung:

- Die Problemfindung braucht manchmal ihre Zeit, bis deutlich wird, wie das diskussionswiirdige Problem lautet. Die
Lehrkraft achtet darauf, dass diese Phase von der Formulierung des Problems bestimmt bleibt. Die Problemfrage
kann als Sicherung zum Beispiel an der Tafel festgehalten werden.

Achtung: Diese Phase soll zu einer klaren Problemformulierung fihren!



3. Kontroverse

Funktion: Das Problem, die Problemfrage wird in unterschiedlicher Hinsicht analysiert und diskutiert.
Die Phase fuhrt in der Regel zu Thesen, die als mégliche Antworten auf die Problemfrage gelten kénnen.
Sie sichern das bisher gewonnene Verstandnis.

Aufgaben der Lehrkraft bei der Planung und bei der Durchfiihrung:

- Sie achtet darauf, dass die Problemfrage maglichst vielseitig beziehungsweise komplex analysiert und diskutiert
werden kann. Sie sorgt dafiir, dass die Komplexitat der Fragestellung/der Aufgaben in sinnvollen Sozialformen und
in angemessener Arbeitsatmosphare bearbeitet werden kann.

- Sie fuhrt die Schiilerinnen und Schiler zu angemessener eigener Thesenbildung.

Achtung: Die Lehrkraft strukturiert die Diskussion als Moderatorin beziehungsweise Moderator!

4, Reflexion

Funktion: Das Resultat der bisherigen Uberlegungen wird von einer héheren Ebene aus nochmals bedacht.
Einzelne Aspekte der Reflexion kénnen in der Hausaufgabe vertieft werden und als Ubergang zum nachsten
Lernschritt dienen. Diese Phase dient insgesamt der Sicherung der gesamten Unterrichtsstunde.

Aufgaben der Lehrkraft bei der Planung:
- Sie plant gentigend Zeit fur diese Phase ein.
- Sie bereitet mégliche Fragen vor, die zu einer vertieften, kritischen Reflexion auffordern.

Aufgaben der Lehrkraft bei der Durchfiihrung:

- Sie macht deutlich, dass in dieser Phase auf der Metaebene agiert wird und hier eigentliches philosophisches Tun
zum Ausdruck kommt.

- Sie sorgt dafur, dass die Beitrage der Schiilerinnen und Schiiler sich hier entfalten kénnen.

Achtung: Auf diese Phase sollte (ohne gute Grinde) nie verzichtet werden; sie ist fir den Philosophieunterricht
unentbehrlich!



Bei der Leistungsbewertung sollten alle fiinf Kompetenzbereiche beriicksichtigt werden.

Der Schwierigkeit die Wahrnehmung von Lernenden abzubilden, die nicht sprachlich gedaullert werden, muss
Rechnung getragen werden, indem die Lernenden anhand unterschiedlicher Lernarrangements die Moglichkeit
erhalten, ihre Wahrnehmung abzubilden. Die Lehrperson muss hierbei besonders sensibel beobachten.

Prazise Lernprodukte, die beurteilt werden konnten, sind beispielsweise: Unterrichtsbeitrage, Prasentationen/
Referate, Gestalterische Tatigkeiten auf miindlicher und auf Produktebene, Impulse der Lernenden

Auch sollte bei der Leistungsbewertung bericksichtigt werden, in welchem Anforderungsbereich die Lernenden
im jeweiligen Kompetenzbereich bereits sicher agieren konnen.



Leistungsbewertung im Fach Philosophie

In der Eingangsphase erfolgt die Leistungsbewertung in Form eines Kompetenzrasters. In der Ausgangsphase
wird das Kompetenzraster durch eine Ziffernnote erganzt.

: uberwiegend teilweise Uiberwiegend -
Knitisch binterfragan sicher sicher sicher unsicher unsicher

z. B. Argumente und Schlussfolgerungen

Urteilskompetenz
rufen; Sachverhalte und Positionen in Frage
Darstellungskompetenz ‘ R : g

stellen
Begrii . tiberwiegend teilweise tiberwiegend z
Akl L L sicher sicher sicher unsicher unsicher
Wahrnehmungskompetenz z. B. Wahrnehmungen von Deutungen
Deutungskompetenz trennen; eigene Uberzeugungen begriindet
Argumentationskompetenz vertreten

Erganzung zur
Lernentwicklung im Fach:
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